POTENCIALIDADES E DESAFIOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO CAMPO

Katia Rodrigues de Oliveita

“temos direito a diferenca

guando a igualdade nos descaracteriza
e temos direito a igualdade
guando a diferenga nos inferioriza”

(Boaventura de Souza Santos)

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar as pabdades e desafios de uma educanda
com 10 anos de idade, assentada no assentame@i@rrdgo Rico - Jaboticabal, com
hidrocefalia que frequenta a 42 série do ensinadmental e ainda nao fora
alfabetizada. Para tanto serdo apresentadas axipdittades e desafios dessa educanda
em trés importantes dimensdes educacionais: a if&nail comunidade e a escola.
Buscando compreender a relacdo de ensino-aprepdizagsses espacos educativos
que a rodeiam; com vistas a colaborar no avangdagsta educanda.

Palavras-chavesEducacéo Especial, Educacdo do Campo, Alfabetizacao

! Graduanda em Pedagogia da Terra na Universidatlrdfele Sdo Carlos-UFSCar, militante da
Organizacdo de Mulheres Assentadas e Quilombol&stimo de S&o Paulo.
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POTENCIALIDADES E DESAFIOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO CAMPO

Kétia Rodrigues de Oliveita
INTRODUCAO

Este artigo € parte de um trabalho monografico éRotlidades e desafios
educacionais de uma crian¢ca com hidrocefalia nendéasiento de Corrego Rico/SP:
Um estudo de caso”, pesquisa essa realizada no derfedagogia da Tefraendo
este um curso em parceria com a Universidade Heder&&o Carlos (UFSCar) em
convénio com o Programa Nacional de Educacdo naoriRaf Agraria
(PRONERA/INCRA), criado por Movimentos Sociais dan@po, que se preocupam
com o desenvolvimento educacional dos sujeitosegti& no campo, por iSso tem o
objetivo de formar educadores do e para o campo.

A pesquisa surgiu da problematica encontrada nas constatacfes de
estagio em Educacdo Fundamental numa determinada escola, realizado no
ano de 2009, no distrito Coérrego Rico localizado no municipio de
Jaboticabal/SP. O estagio foi realizado na escola onde os estudantes do
assentamento de Corrego Rico da idade de 6 a 14 anos estudam. No entanto a
pratica de estagio foi exigida apenas no ensino fundamental | (1 @ a 42 série), e
0 que chamou a atencdo nessa pratica foi um caso especifico encontrado na
turma de 3° ano: uma estudante de 9 anos com hidrocefalia residente no
assentamento, que ainda néo era alfabetizada.

Nesse contexto ndo podemos deixar de discutir ad€do Especial no Campo,
como esta sendo pensado o campo com suas espledési na educacdo, e como é
tratada essa especificidade na escola e na conagnida

Para isso as respostas de algumas perguntas foram imprescindiveis:
Como € a vida dessa crianca nos espacos familiares e na comunidade? Porque
que a crianca nao aprendeu a ler e a escrever? Como a escola, a familia, e
comunidade podem agir para resolver este problema? Qual € a relacdo que a
familia, a comunidade, e escola, devem manter pelhor atender a especificidade

2 Graduanda em Pedagogia da Terra na Universidatlrdfele Sdo Carlos-UFSCar, militante da
g)rganizagéo de Mulheres Assentadas e Quilombol&stimo de S&o Paulo.

3 Este curso é o primeiro no Estado de Sao Pafitopreado por quatro Movimentos Sociais;

Organizacdo de Mulheres Assentadas e Quilombol&stimo de Sdo Paulo (OMAQUESP), Federacao
da Agricultura Familiar (FAF), Federacdo dos Empthrs Rurais e Assalariados do Estado se S&o Paulo
(FERAESP), Movimento dos Trabalhadores Rurais Semal{(MST).
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desta educanda, sabendo que esta esta ha quatroaaascola publica e ainda néo foi
alfabetizada?

Sendo assim, os objetivos foram: investigar como se da a relacdo de ensino-
aprendizagem nos diversos espacos educativos deitosufescola, familia e
comunidade); entender quais as potencialidadesita¢ibes da educanda pesquisada
nos espacos familiares, escolares e comunitariopoeender quais as potencialidade e
limitacbes da escola especifica que recebe esesglaonim deficiéncias; e também as
potencialidades e limitacbes da familia do sujeito relacdo a educacdo escolar e
familiar; e por fim colaborar para a jun¢cédo dos &8pacos educativos (escola, familia,
e comunidade) visando o avanco escolar da criangguestao.

Para tanto apresentaremos como € a vida da criamgescola: como € o
processo de ensino na escola, como a estudanenedpres conteudos, como € tratada
pelos docentes e pelos colegas, 0 que pensa da;ese® vida na familia: como foi o
desenvolvimento da crianca, como é educada; eadadcrianca na comunidade, ou
seja, no assentamento: como foi 0 crescimentoidager na comunidade, sua relacéo
com as outras criancas e com o0s adultos assentadomyivéncia nos espacos festivos

e de encontros.

EDUCACAO ESPECIAL NO CAMPO

A luta pelo direito a educagcdo vem acompanhando dégadas o
desenvolvimento da sociedade e dos sujeitos entragés. A educacdo € uma pauta
que durante os Ultimos anos, ndo saiu do centnadas discussdes, tanto no ambito
urbano quanto no campo.

Ouvimos constantemente a seguinte frase “A edocasB em crise”, estd e sempre

esteve em crise, de acordo com Cortella (2003);

A crise da educacdo tem sido inerente a vida natiparque nao
atingimos ainda patamares minimos de uma justicialscompativel
com a riqueza produzida pelo pais e usufruida p@ minoria. Nao
€, evidentemente, “privilégio” da Educacao; todessetores sociais
vivem sucessivas e continuas crises... A crisenésamna e nao é uma
crise qualquer. E um projeto deliberado de exclusagominacéo
social que precisa ser derrotado, para ndo ficapeas®anentemente
aprisionados no maniqueismo mercantil ou na diafrglelinqiiéncia
estatal (CORTELLA, 2003 p. 09-10)



Ou seja, essa crise educacional tem raizes hetorie de acordo com a
conjuntura se manifesta de diversas maneiras, dimapdo: ensino religioso versus
ensino laico; trabalho versus evaséo escolar, eagdo de Jovens e Adultos; educacgao
geral versus educacéao especial; educacao publisasvprivado; educacéao rural versus
urbana; formacédo de docentes, baixa qualidade dmce® de salario de docentes,
Universidade publica versus privado e assim partdia

Todas essas idéias acabam por afirmar a necessidadema reforma
educacional, como também uma reestruturacéo dmsstigente.

Uma discussédo em torno da educacédo que vem tontamgo atualmente em
varios estados do pais é a discussdo em torno wzaé&b no e do Campo. Segundo
Arroyo; Caldart e Molina (2004);

Os processos de formacdo, educacdo do povo brasilei campo,
passaram a ser objeto de pesquisas nas universidadgto de
atencdo das agéncias internacionais, dos govermqs@palmente
dos movimentos sociais (ARROYO; CALDART e MOLINAQ®4 p.
08)
A Educacdo do Campo dialoga com a teoria pedegdaipartir da realidade dos
camponeses, mas também se preocupa com a edueagdpudacao trabalhadora do
campo e, mais ainda com a formacdo humana. “Egsalw, trata de construir uma
educacaodo povo do campo e nao apenesm ele, nem muito menopara ele”
(CALDART, 2005 p. 18).
Os movimentos sociais, talvez sejam os grupos cgis latam pelo direito a
essa visibilidade, defendendo a construcédo deigaditpublicas, que de acordo com
Arroyo; Caldart e Molina (2004);

Uma politica publica que parta dos diferentes ggeilo campo, do
seu contento, sua cultura e seus valores, sua raaeiver e de se
relacionar com o tempo, a terra, com 0 meio ambjesgus modos de
organizar a familia, o trabalho, seus modos demséher, homem,
crianca, adolescente, jovem, adulto, ou idoso.eds sodos de ser e
de se formar como humano (ARROYO; CALDART e MOLINA,
2004 p. 14/15)
Sendo assim a educacgéo no e do campo visa o0 gaeodio sujeito partindo de suas
realidades, valorizando suas comunidades, suasraslte formas de viver, como
também o respeito e as formas de relagdo do sofmitoa terra, 0 meio-ambiente e com
0S outros sujeitos. E uma educacdo que tem pocipiina educacdo a partir do
concreto, da pratica para a teoria, relacionanpi@tca do dia-a-dia com as teorias dos

contelidos escolares.
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Nesta perspectiva € valida a analise e reflexdqueeeducacdo esta sendo oferecida
para 0s sujeitos que vivem no campo, como tambémocestdo sendo tratadas e
atendidas as especificidades dos sujeitos do caegmecialmente 0s sujeitos com
deficiéncias?

E para isso a Educacao Especial que vem tendalidiade nas pesquisas nos ultimos
anos pode contribuir, para entendermos como dewrnatendidas as pessoas com
deficiéncias, principalmente nos espacos escolakgins documentos importantes
nessa caminhada sdo a Declaracdo de Salamancg, (@98®Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990) que ja mencionava: ‘&essidades basicas de
aprendizagem das pessoas portadores de deficiéragjasrem atencdo especial. E
preciso tomar medidas que garantam a igualdadeets@ a educacao dos portadores
de deficiéncia, como parte integrante do sistenaatd/o” (UNESCO, 1990, art. 3°, 5).
A luta pelo direito a educacao para todos € urseudsdo longa e antiga na histéria do
Brasil, € uma das lutas que mesmo tendo uma ladtinmga ainda € atual. Atualmente
ainda se discute a educacgao que deveria ser glrs, toas ainda temos adultos que sao
analfabetos, criancas com dificuldades de apregédimae criancas com deficiéncias nas
escolas que ndo estdo sendo atendidas de acordsuesnespecificidades, entre outros
problemas referentes a esta educagéao escolar.

Desde 1895 iniciou-se a discussdo em torno dodimbemto as pessoas com
deficiéncias, no entanto somente e 1961 passa assegurado por lei na Lei n°
4.024/61, na Lei de Diretrizes e Bases da Educiig@onal- LDBEN, o direito das
pessoas com deficiéncias a educacao, dentro émsiste ensino.

A constituicdo Federal de 1988 traz como um dos sEjetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem predosage origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formadisdbeiminacao”
(art. 3°, inciso V). Define, no artigo 205, a edg&o como um direito
de todos, garantindo o pleno desenvolvimento daoae exercicio
da cidadania e a qualificacéo para o trabalho.aucastigo 206, inciso
I, estabelece a “igualdade de condi¢cbes de acepsonganéncia na
escola” como um dos principios para o ensino engaraomo dever
do Estado, a oferta do atendimento educacional cegizado,
preferencialmente na rede regular de ensino @8). ZMEC, 2007)

Apos a Constituicdo Federal de 88, comecaram eeegrareforcos legais de varios
documentos e estatutos. O Estatuto da Criancafaldiescente (ECA), reforca na Lei

n°® 8.069/90 no artigo 55 “0s pais ou responsaéis d obrigacdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino”, edosumentos como a Declaracéo
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Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaraig Salamanca (1994),
influencia a criagdo das Politicas Publicas da Ecfic inclusiva.
No entanto as medidas e acdes comecaram a serdasuda partir de 1996,
primeiramente com a atual LDBEN, Lei n°. 9.3944® artigo 59:

Os sistemas de ensino devem assegurar aos aluniesiloy métodos,
recursos e organizacao especificos para atenderagdsnecessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles quatimram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamentalyieionde de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracéo de estudasiperdotados para
a conclusdo do programa escolar. Também defimgtedas normas
para a organizacdo da educacao basica, a “podadslide avango nos
cursos e nas séries mediante verificacdo do amahali (art. 24,
inciso V) e “[..] oportunidades educacionais apiagas,
consideradas as caracteristicas do alunado, stuesse, condi¢cdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”3d. (MEC,
2007)

A caminhada continua varias discussdes geraramsvédcretos e documentos
que contribuiram para a visibilidade da Educacdoe€&al, reconhecendo essa como
modalidade de ensino.

A partir dessas discussoes, que se transformaradoeamentos e decretos, em
torno da construcdo de uma escola inclusiva quangase o atendimento educacional a
diversidade humana. Varios deles foram de sumaridpma para a caminhada em
busca de reconhecimento e direitos, a ConvencaGuddemala (1999); a resolucéo
CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as diretrizesallares Nacionais para a Formacgéo
de Professores da Educacédo Basica, que prever daor@do docente voltada para a
especificidade de seus educandos com necessidddeac®mnais especiais; a Lei n°
10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira deisSialibras como forma de
comunicacdo e expressdo, como também estabeledagaal.como disciplina na
formacdo de alguns profissionais, professores esfatiologos.

Todo esse movimento em busca de direitos ao ldogailtimos anos, trouxe grandes
avancos em torno da Educacédo Especial na Perspéutiusiva.

O movimento mundial pela Educag¢do é uma acao galitultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa ito digetodos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participas®in nenhum
tipo de discriminagédo. A educacéo inclusiva comstiin paradigma
educacional fundamentado na concepcdo de direitogamos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indidseis, e que
avanca em relacdo a idéia de equidade formal atextoalizar as
circunstancias histéricas da producdo da exclusidral e fora da
escola (MEC, 2007).



Ao longo da historia a escola se caracterizou déirs@u como um espaco
seletivo e exclusivo, sendo privilégio somente Wgirss grupos, com o processo de
democratizagao da escola surge a contradicao spaisiversalizam o acesso a escola,
dizendo ser para todos, no entanto persistem exidigujeitos e grupos que fogem aos
padrbes homogeneizadores da escola e da sociedade.

A partir da visdo dos direitos humanos e do coaceé cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencagartiaipacdo dos
sujeitos, decorre uma identificacdo dos mecanisen@socessos de
hierarquizagdo que operam na regulacdo e producas d
desigualdades. Essa problematizacdo explicita o0®cepsos
normativos de distincdo dos alunos em razdo decteaisticas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e lingoé&s, entre outras,
estruturantes do modelo tradicional de educacamway®EC, 2007).

A Educacéo Inclusiva traz grandes contribuicbesugermcdo em torno da
exclusdo. A partir desse movimento acerca da iaolusomeca a se repensar todo
sistema escolar, em relacéo a estrutura fisicape@agogico, ou seja, toda organizacao
escolar é repensada, com isso mudancgas estrupedmsgogicas e culturais da escola é
esperada para que os educandos de forma gerahdondas as suas especificidades
atendidas, levando a escola a cumprir seu papehentnal.

E uma conquista mais atual e importante é o deé@®t8/2009, que traz muitas
contribuicdes para Educacéo Especial, tendo esse pooposito;

...promover, proteger e assegurar o desfrute peeremjlitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundameptaisparte de
todas as pessoas com deficiéncias e promover eitegpela sua
inerente dignidade. Pessoas com deficiéncias séelasqque tém
impedimentos de natureza fisica, intelectual, ms®@al, os quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstnaimparticipacao

plena e efetiva na sociedade com as demais pe¢B&aSSIL, 2009
art® 1)

Para refletirmos melhor como esta sendo reestddau@ensada e trabalhada as
escolas publicas que estdo recebendo criancas rdpoca com deficiéncia, vamos

analisar um estudo de caso numa escola especjfieaccebe uma educanda assentada
e com hidrocefalia.

Ariel 4 na familia

A educanda pesquisada tem dez (10) anos de ideetede no assentamento de

Corrego Rico, localizado no municipio de JabotitaBar conta de sua idade optei por

* Nome ficticio dado a crianga pesquisada.

7



nomea-la por um nome ficticio, dando a oportuniddel@ mesma escolher seu nome,
sendo este Ariel, devido ao desenho preferido “dupea Sereia” da Walt Disney.

Com j& citado acima Ariel, nasceu no assentament@Gairego Rico no ano de
dois mil (2000), com hidrocefalia que é uma doenearologica, segundo a Grande

Enciclopédia Médica, a doenca se caracteriza por:

Acumulo anormal de liquido no interior dos ventldsudo encéfalo.
A afeccdo se caracteriza por grande volume da aalsmdendo
também haver debilidade mental, convulsdes e afiesaneuroldgicas
variadas, como incoordenacdo motora, dificuldadenaecha, etc. o
liquido cefalorraquidiano forma-se nos ventriculaerebrais,
preenchendo-os; normalmente, tal fluido é reabdorvatravés das
chamadagranulacdes de Pacchioni - formacdessculares situadas
nas meninges-, passando em seguida para o sangaedd@)ocorre
algum bloqueio na circulagdo do liquido - devido defeitos
congénitos, tumores cerebrais ou inflamacdes-, emanece
represado no interior dos ventriculos. Nessas rstémcias, o liquido
acumulado exerce pressdo no interior dos ventdcujoe dilatam e
comprimem o cortex cerebral, adelgacando-o e dedttumuitas de
suas ceélulas. Se o bloqueio acontece precocementgjanto as
suturas dos ossos do cranio ainda ndo se consolidar volume
craniano sofre um aumento consideravel. Algumasces podem ser
tratadas com sucesso, conseguindo mesmo ter aaceddqzida as
proporcdes normais, desde que a doencga seja dimgii@sno inicio.
O tratamento é cirurgico e consiste na derivaciavés de uma
canula, do liquido cefalorraquidiano do interios dentriculos para o
coragao ou para a cavidade peritonial (CIVITA, 19§8891).

Para melhor entendermos visualmente como sadesmjas de um cérebro normal e
um Hidrocefalico, como também as definicbes dacbmpédia médica, foram retiradas

da internet algumas figuras que ilustram essa @oeng

° Imagem retirada da internet mostrando a diferélecam cérebro normal e um Hidrocefalico.
6 Imagem retirada da internet mostrando o formatorda cabeca com a doenca.
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Na gravidez os médicos da Ariel diagnosticaram enda, portanto a crianca
iniciou o tratamento muito cedo o que possibilitorapido desenvolvimento da mesma
como também as poucas sequelas da doenga, comaxeonplo, 0 continuo
crescimento do cranio. Segundo depoimento da mée] Ado apresentou muitos

atrasos no desenvolvimento infantil;

Ela teve s6 um pouco de atraso, ndo para falas paaa engatinhar e
andar, mas para falar e ouvir foi tudo certinha, falou muito cedo,
teve fonoaudiéloga no comeco quando comecou a fadar clinicas
em Ribeirdo Preto, mas teve alta logo, ela falaariem. ('f‘. A, 45
anos)

O relacionamento de Ariel com a familia, segundoa®, ndo tem diferenca de
outras criangas, na casa reside a mae, o pai,aw imais velho de Ariel, o tio e um
amigo da familia. A crianca ndo se diferencia datsos, tem e teve a mesma educacéo
dedicada a seu irmédo, de acordo com a mée as éegrouco nervosa, mas acredita
que isso é uma particularidade de sua personalidadgprovém da doenca.

A menina iniciou a escola regular com sete (7) amwwso as outras criangas de
sua idade, pois nesse momento o0 ensino de nown{3) ainda ndo estava em vigor,
portanto as criancas iniciavam a 12 série com(3gtanos. Quando questionei a mae o
que a crianca aprendeu na 12 série, a respostaboeditavel, “ela ndo aprendeu nada,
nao faltava a escola, mas ndo aprendeu nada” Clamo uma crianga frequenta o ano
inteiro uma série e ndo aprende nada? Absolutamente?

Segundo Oliveira e Leite (2000), em referencia eolas e professores que

trabalham com a perspectiva de escola inclusivaam que;

...algumas alteragfes e adaptagcbes devem ser geimescola, pelo
professor ou por aqueles que sejam responsaveis pekcesso
educativo, para possibilitar ao aluno condigbesapaue o
desenvolvimento da aquisicdo de conhecimentosacAimda, deve-
se verificar e identificar de que aluno necessita p estabelecimento
do processo de ensino. (OLIVEIRA & LEITE, 2000 B) 1

Realmente a escola deve-se focar no problema, seluaanda n&o esta
aprendendo alguma defasagem esta ocorrendo, moéameciso pensar nas formacoes
dos docentes, nas adaptacoes da escola para racdpacificidade de seus educandos.

Nao sdo somente as teorias que acreditam que alaegcrecisam se adaptar

para esta realidade, a familia também conseguuwaNisr que a crianca precisa ser

! T. A, mae de Ariel, 45 anos de idade assentadz lanos.
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atendida por profissionais especializados, ao fezinean que a crianca ja esta na 42
série e continua na mesma situagao.

No término de seu depoimento, podemos visualizareacupacdo dos pais,
através de uma frase muito significativa e preoctgpara pais, pesquisadores e muito

mais para os educadores;

Eu espero que ela aprenda certinho, e que a eszplgcisar tem que
ter uma pessoa certa especifica da area para ajRdague ja
colocaram ela na 42 série e ela ndo sabe nada, muéa vontade de
aprender (T. A, 45 anos, idade).

Ariel na comunidade

A familia e a escola sdo muito importantes na egiiecala crianca, no entanto
nao podemos perder de vista a comunidade comogesses espacos educativos.
O meio que a crianca vive, é 0 espaco que awdiformacdao individual do sujeito,
portanto podemos dizer que também é um espaco teadyogue comeca a educar a
crianca antes mesmo desta frequentar uma escako @brma Brandao1086), “ndo
h&a uma forma Unica nem um unico modelo de educacésrola ndo é o unico lugar
onde ela acontece” (BRANDAO, 198609.

A escola € muito importante, no entanto deve digfada a vida do educando
fora dos portbes da mesma, pois esta ndo é isdtadatidiano dos educandos, como
afirma Duarte (2001);

...0 problema é o distanciamento entre a escole@iiduo enquanto
um ser concreto. A atividade escolar € vista cofgo gue nédo faz
parte da vida cotidiana do individuo,como algoasdto e até hostil a
essa vida. O objetivo passa a ser, entdo, o dedimgssa distancia,
aproximar a escola do cotidiano, fazer da educagsemlar um

processo de formacdo que prepare melhor o individma enfrentar
0s problemas do cotidiano. (DUARTE, 2001 p. 37)

Sendo assim quando a escola e as vivéncias es#iligadas, a formacgéo do
individuo ultrapassa o espaco escolar para a esfaravida no dia-a-dia. E na
comunidade que o individuo desenvolve boa parsudecultura, a outra parte apreende
de sua familia.

Ariel nasceu na comunidade onde reside hoje nalardnis mil (2000), cresceu
num ambiente campesino rodeada de assentados,imagdaxente umas duzentas
(200) pessoas entre criancas, adultos e adolescemteépoca. Sua infancia foi

diferenciada de muitas outras criangas, ela tevespaco enorme com muita terra para
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brincar, como também muitos animais para apre@anocbovinos, suinos, equinos
entre outros animais domeésticos.

E segundo ela o tamanho do assentamento aindaswdiwiénte porque quando
perguntei o que gostaria que mudasse no assentaglantlisse, “Que ele fosse mais
grande” (ARIEL, 10 anos).

O que diferenciava Ariel de outras criancas nanicitheram as frequentes crises
por conta da hidrocefalia, os vizinhos lembrandaitiente desses momentos;

...me lembro que ela tinha muita crise, até umael@passou mal, o
pai dela ndo tava ai, a mae veio correndo aqui imhancasa, meu
marido também ndo tava, ai ajudei ela carregar ginaeno colo, e
pedi socorro na rua, tava passando um carro cleegedte, ai entrei
na frente do carro para pedir socorro, desceu tqdesestavam no
carro e o motorista nos levou para o hospital 3B anos).

No entanto mesmo tendo hidrocefalia, e crisesuéretps na infancia nao atrapalharam

Ariel de crescer como uma crianga igual as outiasgas de sua idade.

N&o acho ela nada diferente das outras crianciscpetrario,
acho ela esperta até demais do que as outra sidfigaaprende
muito rapido as coisas, ndo tem nada diferenteodtres. Ela é
muito inteligente (I 18 anos)
Percebe-se que a comunidade ndo considera a doergael o fator responsavel por
nao ter sido alfabetizada ainda, pelo contrarieditam que a doenca nao atrapalha em
nada o desenvolvimento intelectual da criancaugajviram crescer se desenvolvendo
como as outras criangas de sua faixa etaria, comeasnas desenvolturas. Isso fica
claro no final do depoimento de uma assentadaegider proximo a familia, “...quanto
a doenca dela eu acho que ndo tem nada ver coablemma na escola” (E. 38 anos).
Pelos depoimentos fica notavel que Ariel € muitmgoicativa e verdadeira,
ISSO que encanta as pessoas que a conhece, edapadicipar das festas, reunides do
assentamento para conversar com os adultos, essa parte interessante da vida dela,
ela gosta muito de ficar conversando com adul@ssto muito das festas e reunides, e

adoro ficar conversando com as pessoas grandesE(ARO anos).

Ariel na Escola

8 Assentada gue reside proxima a casa da criangaipada desde quando Ariel nasceu.
% Assentada que reside no assentamento ha 12 @ramiga da familia de Ariel.
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Realizando o estadgio no Ensino Fundamental numerndetada escola do
distrito de Jaboticabal/SP no ano de 2009, me assei pelo caso de Ariel, que
frequentava a turma do 32 ano (22 série), nestaatdinham quatro (4) criancas de
incluséo, um casal de gémeos que segundo a prddseso atraso mental, uma menina
com hidrocefalia @ um menino com sindrome de Daalérmn desses tinham mais ou
menos umas vinte e cinco (25) criangas ditas “nm@u seja, a sala era muita cheia
para uma professora apenas, ainda mais uma poo@désjue n&o tinha especializagéo
na area na educacao especial.

Percebi que a docente tinha forca de vontade dmagna todos, principalmente os
alunos que apresentavam dificuldades talvez pwacda suas deficiéncias, no entanto
nao obtinha éxito, todos os quatro educandos digséa que frequentavam sua sala nao
eram alfabetizados ainda.

O que chamou mais atencéo foi a educanda Arielteoe hidrocefalia, como esta
referido na apresentacdo, a menina tinha oito 1{8¥ ana época, mas nao tinha sido
alfabetizada ainda, a preocupacéo era, até qudadoaepassar de série em série sem
ser alfabetizada?

A professora era preocupada e boa mestre, notentaa sabia como trabalhar com as
especificidades que aparecia na sua sala, por demntéo ser preparada para isso na sua
formagao, a mesma se formou em mil novecentos ent@\e dois (1992), e néo teve a
disciplina de Educacdo Especial e na escola ondestnai hoje, ndo tem nenhum
profissional dessa area,;

“Nao tem nenhum profissional nessa &rea na esealaao tenho
especializacdo na educacao especial, ja tenteiegpdrializacao para
a prefeitura, ndo consegui, 0 que eles mandammiana sdo, cursos
de palestras, na qual eu s6 sincera, ndo mandadoecé@o vao
aumentar meu conteudo, ndo vao me ensinar a é@taa dificuldade
da Ariel, mas um curso mesmo para ser tratado blgora dela ou
das outras criancas que temos hoje aqui, eu nursegui” (E°. P
professora ha 17 anos).

Percebe-se que a educadora procurou meios pameeeseu trabalho com éxito, no
entanto ndo estava preparada para trabalhar cocareths de inclusédo e nao recebeu

apoios. Segundo Rinaldi; Reali e Costa (2009);

Ve p. professora, ha mais de 17 anos, formadaeglagpgia no ano de 1992, pela antiga FEFIARA,

agora UNIARA, em Araraquara, foi professora da lAm@ 1° ano e depois na 32 série.
10
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Quando se propde uma educacdo sem barreiras oigdest que
atenda as criancas sem pré-selecdes (criancas disdrmo ensino
comum e “deficientes” no ensino especial), voltapara a

necessidade da construcdo e gradual consolidacémagyedagogia
capaz de atender a todas as criancas. Com isse;sdepensar na
urgéncia de se reformular os curriculos de formaigieducador nas
pedagogias e nas licenciaturas, de maneira que fess@cao

contemple a heterogeneidade escolar (RINALDI; REALCOSTA,

2009 p. 152)

E ainda;

O professor em sala de aula é peca fundamental quaraa acao
educativa direcionada aos alunos com necessidagiegsa@onais
especiais tenha margem razoavel de sucesso. Assito,a formagao
inicial quanto o apoio continuo ao professor em sentexto de
trabalho devem englobar conceitos e praticas peizgque criem
as condicbes para uma educacdo coerente com dopmogusivo
(RINALDI; REALI e COSTA, 2009 p. 153).

N&o basta permitir o acesso dos educandos coméeii@s nas escolas, mas
garantir a permanéncia e o desenvolvimento inteé¢adesses educandos, e isso sO
serdo garantidos quando as escolas se preparaieaméente e pedagogicamente para
iSS0, ou seja, quando toda a estrutura da esealecibnal que tem que se transformar
em escola inclusiva se renovar estruturalmente.

E toda essa falta de preparagdo da instituicdolagspoejudica somente o
educando, que ndo se desenvolve como deveria sstelom direito seu, é obvio que
essa falta de preparacdo dos profissionais nasponeabilidade da escola, mas do
municipio que deveria preparar melhor os profiss®das escolas.

Pegamos como exemplo a educanda sujeito dessaigzeshjuel, neste ano de
dois mil e onze (2011) ela esta matriculada naéde,sno entanto ndo é alfabetizada
ainda, podemos atribuir essa defasagem a sua do&sgundo uma profissional da
escola que exerce a docéncia ha 17 anos, quandfizéimos esta pergunta deu a
seguinte resposta: “Nao, porque ja conheci criadgasesmo problema que ela... e que
hoje 1€ e escreve que é uma beleza, normal” (B8 Rnos, professora ha 17 anos).

E ainda podemos saber a opinido da comunidade sobranca; “Quanto a
doenca dela eu acho que ndo tem nada ver com tem@ma escola... ela aprende
muito rapido as coisas, ndo tem nada diferentedwues” E. P, 38 ands

E por fim a familia também depde sobre o0 mesmonésstEla € normal, as
vezes ela ta um pouco estressada, mas é porqut algéa é assim, ndo tem nada

diferente do irméao mais velho” (T.A, 45 anos maédel).
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Percebemos que as pessoas que rodeiam Ariel, oteagde sua educacao,
nenhum deles atribuem a defasagem escolar a ddangréanca, todos perceberam que
a menina tem potencialidades, o que estd |he &altan estimulos, que a escola, a
familia e a comunidade no momento ndo sabem coreo. fa

Mas enquanto nédo é feito muitas coisas para medarstuacao Ariel ndo sente
mais vontade de frequentar a escola, por ela sdigente ja percebeu que na escola
nao esta aprendendo a ler e escrever, que é ursedesdesejos, “Eu sb sei escrever
meu nome, eu queria aprender escrever bastantg edisr também, gosto de livrinhos
e de gibis da Monica e da Barbie” (ARIEL, 10 anos).

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho trouxe uma discussdo sobre a Educk;&@ampo, que € uma discussao
atual e esta sendo colocada em foco por algumasrsidades e principalmente pelos
movimentos sociais, no entanto o objetivo desteatheo ndo foi somente tratar sobre
Educacdo no campo, mas como esta sendo pensadaac&o Especial no Campo, esta
discusséo diferente da outra ndo esta ainda seuitio divulgada e pesquisada.
Percebe-se que a Educacao Especial tem sido opestjuisas ndo s6 nacionalmente
como também internacionalmente, sdo varios docwsentleis que garantem varios
direitos e visibilidades as pessoas com deficiGnaim entanto é visivel a falta de
concretizacao de algumas leis e direitos, com@pemplo, a inclusdo escolar.

E permitido o acesso dos educandos com deficiémgiasescolas, no entanto
falta ser garantido a permanéncia desses educaRd@spara ser garantido que esse
educando permaneca na instituicdo escolar, todoejalmento escolar deve ser
repensado, tanto fisicamente como principalmentdagagicamente. Ou seja, a
estrutura da escola tem que ser reformulada del@cmm as especificidades de seus
educandos, tanto na questdo arquitetdnica da esmmi@o também no curriculo, na
formagao especializada e continuada do profissipualatende essa especificidade.

No entanto percebe-se que esta reformulacdo esénado que se precisa para
garantir a permanéncia e o desenvolvimento dosaedios com deficiéncias que
frequentam as escolas inclusivas. Acarretando Iha @& assiduidade escolar o que

pode levar a evaséo.
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A problematica que envolve o caso de Ariel se rdodfscutida e resolvida, talvez
possa seguir o mesmo caminho, na atual conjuntucdaaca tem dez (10) e ira
completar onze (11), esta na 42 série, ndo |lérevessomente seu nome, ano que vem
provavelmente ird passar para 52 série sem egfganada para acompanhar essa turma,
e pouco foi a escola este ano “gosto de ir a ese@a esses dias ndo ta dando vontade”
(ARIEL, 10 anos).

No que tange a escola, acredito que essa deve icw@ppapel na educacéo dos
educandos, no entanto deve cobrar do setor de @uozunicipal quando perceber que
nao estd conseguindo cumprir seu papel, como tanisre estar aberta para a
comunidade, se necessario cobrar a participac@asie®s conselhos de escola, e nas
reivindicacoes.

A familia por sua vez tem como responsabilidadeigiar do ano letivo do
educando, incentivando e exigindo seriedade nagudreias e tarefas escolares.
Também deve participar dos conselhos da escolanmegie ndo domine sobre o
pedagogico da mesma, mas conhece e sabe como @adeomportamento, nas
comemoracdes e nas reivindicacoes.

A comunidade como ja foi citada acima deve assanescola como parte da
mesma, ou seja, procurar participar de todas asisti§es que rodeiam a escola, até
mesmo no aspecto pedagagico.

Estes trés espacos precisam perceber que esté@ndoberradamente, nem a
familia, a comunidade e muito menos a escola s§jwonsaveis pela defasagem no
aprendizado de Ariel, o que faltou foi formacgéo eesgizada e continuada dos
profissionais que atendem a educanda.

A Secretaria de Educacéo local e a Prefeitura s8ponsaveis pelo bom
andamento das escolas municipais, isso inclui pemsdormacdo especializada dos
profissionais como também formacao continuada, pasr humano tem a capacidade
de estar em constantes mudancas sem contar n@ndés de um para o outro, por iSso
€ preciso estar preparado para tratar a diversitaaana.

Resumidamente podemos concluir que enquanto esiEacas educativos,
escola, comunidade e familia ndo trabalharem ctemjuente para resolver problemas
escolares, ndo teremos resolugbes de problemas, simasproblemas vindouros.
Provavelmente se estes trabalharem juntos terg@a foaior, e capacidade de enxergar

melhor os problemas e suas possiveis resolucdes.
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